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Plddiert fiir

die Abschaffung
mehrgliedriger
Schulsysteme und
fiir eine bessere
Arbeitskultur

der Erwachsenen:
der Genfer
Bildungsexperte
Walo Hutmacher.

(Foto: privat)

PISA I

"Gesamtschule ist ein Tahu"

woxx: Luxemburg ist bei
Pisa Il um sechs Pldtze auf
Platz 23 im Bereich Mathe
geklettert. Auch im Punkt-
wertevergleich schneiden
luxemburgische SchiilerIn-
nen inzwischen besser ab.
Ein Grund zum Jubeln?

Walo Hutmacher: Mein
Eindruck ist eher, dass sich
die  Bedingungen, unter
denen die Schiiler getestet
wurden, verbessert haben.
Zum einen, weil sie dieses
Mal den Test in der Sprache
machen konnten, die ihnen
jeweils am besten lag. Zum
anderen hat der Pisa-Schock
von 2002 wahrscheinlich
Schiiler, vor allem aber die
Lehrer, motiviert

Die ehemalige Bildungs-
ministerin behauptet, die
besseren Resultate hingen
mit MafSnahmen zusam-
men, die sie nach Pisa I er-
griffen habe. Kann das
stimmen?

Das glaube ich nicht. Sol-
che Verbesserungen kommen
nicht so schnell und nicht in
solchem Ausmafd. Der erste
Pisa-Test war 2000, die Resul-
tate wurden 2002 bekannt
und diskutiert. Es blieb also
ein Jahr bis zum Test 2003.
Um derlei Effekte festzustel-
len, hatte in diesem Jahr sehr
viel passieren miissen.

KritikerInnen warnen da-
vor, Pisa allzu wichtig zu

nehmen. Uber den Test
wird als 'neuer Gotze der
Bildungspolitik' geldstert.

Wie serios ist Pisa?

Gegenwartig ist es wahr-
scheinlich das beste Instru-
ment, um internationale Bil-
dungsvergleiche auf dem Ge-
biet der Grundkompetenzen
am Ende der obligatorischen
Schulzeit anzustellen. Sicher
kann man Pisa verptnen. Das
machen Leute aus Schulsys-
temen ja auch gerne, deren
Resultate nicht so gut sind.
Oder wenn die bildungspoliti-
schen Folgerungen in eine
Richtung weisen, in die sie
nicht gehen wollen. An der
Qualitat der Studie &andert
das aber nichts.

Es wird gesagt, Pisa prii-
fe lediglich Pisa-Kategori-

en, aber keine Bildung. Die
Matheaufgaben seien zu
praxisorientiert, humanisti-
sches Wissen werde nicht
gepriift.

Ich kann die Kritik nicht
nachvollziehen. Wenn die
Aufgaben zu praxisorientiert
sind, sollte man den Unter-
richt in den Schulen hinter-
fragen. Ich gebe gerne zu,
dass Pisa nicht alles misst. Pi-
sa misst wichtige Grundkom-
petenzen fiir das tagliche Le-
ben. Dass wir die Jugendli-
chen nicht iber ihre Kennt-
nisse {iber Goethe und Schil-
ler befragen, ist vielleicht
schade. Es gehort aber heut-
zutage sicher zur Bildung, le-
sen, schreiben, denken, ana-
lysieren und rechnen zu kon-
nen sowie eine wissenschaft-
liche Grundbildung zu haben.

Besonders frappierend
fiir Luxemburg ist das
schlechtere = Abschneiden
von SchiilerInnen mit Mi-
grationshintergrund.

Ja. Es gibt Lander, die da-
bei viel besser abschneiden.
Dafiir muss man nicht nach
Finnland schauen, das be-
kanntlich wenig Immigration
hat, sondern nach Australien
oder Kanada. Dort haben
Schiiler der ersten Einwan-
derergeneration ebenso gute
Leistungen wie die Au-
tochthonen. In Europa ist das
durchweg nicht der Fall. Das
liegt wahrscheinlich daran,
dass Lander wie Luxemburg,
Deutschland oder die
Schweiz zwar Einwande-
rungslander geworden sind,
aber die entsprechende Kul-
tur bisher nicht iibernommen
haben. Sie haben eine lange
Geschichte mit Assimilation
und Integration, aber wissen
mit der Einwanderung nicht
wirklich umzugehen. Sie kon-
nen es aber lernen.

Dann ist der Umgang mit
Migration die Ursache fiir
die Bildungsdefizite vieler
Ausldnderkinder?

Ja, aber es kommt noch et-
was hinzu: die soziale Posi-
tion der Eltern. Immigration
an sich ist ein Problem, der
soziale Status ist aber noch
entscheidender. Kommen die

Schiiler aus sozialen Verhalt-
nissen, die sie entsprechend
vorbereitet, haben sie viel we-
niger Probleme in der Schule.

Von Chancengleichheit
kann also keine Rede sein.

Nein. In der luxemburgi-
schen Schule sogar weniger
als in vielen anderen Landern.
Zum Beispiel Finnland: Dort
betragt der Leistungsabstand
zwischen Schiilern mit hohe-
rem Sozialstatus und solchen
mit niedrigerem 69 Punkte, al-
so etwa ein Kompetenzni-
veau. In Luxemburg sind es 95
Punkte, das sind anderthalb
Kompetenzniveaus. Wenn
sich das allgemeine Bildungs-
niveau auch gehoben hat,
ist die soziale Ungleichheit
in der Schule konstant
geblieben.

In Deutschland, das bei
Pisa II ebenfalls etwas bes-
ser abschneidet, ist die Dis-
kussion um das dreigliedri-
ge Schulsystem entbrannt.
KritikerInnen fordern die
Abschaffung der Dreiglied-
rigkeit, weil sie Lernschwa-
che ins Abseits bugsiere.
Stimmen Sie dem zu?

Ich bin iberzeugt davon,
dass die Abschaffung mehr-
gliedriger Schulsysteme eine
gute und wahrscheinlich not-
wendige Mafnahme ist. Im
Régime Préparatoire zum Bei-
spiel befinden sich fast aus-
schliefdlich Arbeiterkinder, ob
Immigranten oder nicht. Sie
werden ausgesondert, sodass

Zur Person:

dieser Schulzweig zur regel-

rechten Unterklassenschule
wird.

Das Préparatoire ist
dafiir da, Lernschwache

aufzufangen und ihnen den
Anschluss an den techni-
schen Sekundarunterricht
(EST) zu ermdéglichen.

Ja, klappt das denn? Die
Zahlen des EST beweisen:
Auch dort existiert eine star-
ke soziale Selektion. Das ist
nicht nur in Luxemburg so,
auch in Deutschland, in der
Schweiz, in Osterreich -
tiberall dort, wo mehrgliedri-
ge Systeme vorherrschen.

Ldnder wie Belgien oder
Niederlande, die ebenfalls
mehrgliedrige Schulsysteme
haben, zeigen doch, dass
gute Ergebnisse bei Pisa
moglich sind.

Das stimmt nur zum Teil.
Auch in Belgien gibt es eine
enorme soziale Segregation.
Und diese wird man sicher so
lange nicht los, wie man glie-
dert. Die Abschaffung der
Mehrgliedrigkeit ist eine not-
wendige Maf3nahme. Sie ist
aber keineswegs ausreichend.
Es geniigt nicht, die Struktu-
ren zu andern, wenn darin
das alte Spiel gespielt wird.
Viele Mafinahmen, die nun
helfen sollen, bedeuten fiir
die Schiiler mehr Arbeit oder
langsameres  Vorwértskom-
men, aber eben nicht bessere
Leistung. Das Hauptproblem
unserer Bildungssysteme ist,

Walo Hutmacher (72) ist emeritierter Professor fiir Erzie-
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Gastprofessur an der Uni Neufchatel inne. Der Genfer Bil-
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Bereich der Erziehungswissenschaften zuriickblicken kann,
war Mitarbeiter beim OECD-Projekt 'Bildungsindikatoren".
Dort wurden seinerzeit die methodologischen Grundlagen fiir
die Pisa-Studien erarbeitet. Hutmacher war Gastdozent beim
"Beyond Basics'-Bildungskongress von Déi Gréng im Friihjahr
2003 sowie auf einer Konferenz der Fliichtlingsorganisation
Asti im Oktober desselben Jahres. Sein Vortragsthema:
die Bedeutung der sozialen und Kkulturellen Herkunft der
(luxemburgischen) Schiilerinnen bei den Resultaten vom ers-

ten Pisa-Test 2000.

dass der Arbeitskultur der Er-
wachsenen nicht geniigend
Beachtung geschenkt wird.

Sie plddieren dafiir, den
Blick vom Schiiler zum Leh-
rer zu wenden.

Ja, zum Lehrer und zur Ar-
beitsorganisation innerhalb
der Schule. Ich will unter kei-
nen Umstanden allein die
Lehrer stigmatisieren. Die ge-
samte Hierarchie ist betrof-
fen. Die Frage ist doch, was
fir ein Management erleben
Lehrer in den jeweiligen
Schulsystemen? Wie ist es
beispielsweise moglich, dass
wissenschaftliche Resultate
wie jene von Pisa mit einer
wegwerfenden Handbewe-
gung abgetan werden kdnnen,
nur weil sie politisch nicht
willkommen sind? Was wiir-
den wir von Medizinern den-
ken, die dieses oder jenes Me-
dikament oder eine Methode
ablehnen, weil sie ihnen ideo-
logisch nicht genehm ist?

Die neue Bildungsministe-
rin Mady Delvaux-Stehres
hat sich bislang gegen
Strukturreformen ausge-
sprochen. Man miisse die
Ergebnisse erst einmal in
Ruhe priifen - die richtige
Entscheidung?

Die Ergebnisse erstmal in
Ruhe zu analysieren, ist si-
cherlich richtig und wichtig.
Aber es muss ernsthaft ge-
schehen, die Fakten diirfen
nicht ignoriert oder als ideo-
logischer Brennstoff miss-
braucht werden. Leider gibt
es in unseren Bildungssyste-
men sehr wenig Respekt ge-
genliber wissenschaftlichen
Erkenntnissen.

Woher kRommt diese Ab-
wehrhaltung?

Das ist eine lange Ge-
schichte. Sie geht bis ins 16.
Jahrhundert zuriick. Die Insti-
tution Schule ist in der Kir-
chengeschichte verhaftet.
Schule - das war die Instituti-
on der politisch-religios legiti-
men Wahrheit. Im 19. Jahr-
hundert wurde sie dann rela-
tiv unangetastet von den de-
mokratischen Staaten iiber-
nommen, um deren Werte zu
verkiinden: Republik, Demo-
kratie, Gleichheit. Sie ist aber
immer ein Instrument der So-
zialselektion geblieben.

Dann lautet der heim-
liche Lehrplan alles ande-
re als gleiche Chancen fiir
alle?

Ja, das ist ein Grundpro-
blem. Die Schule wurde nicht
eingerichtet, damit sie Schii-
ler gleich behandelt. Sie ist
historisch als ein wichtiges
und zugleich geheimes Instru-
ment der sozialen Selektion
gewachsen. Die Schule ordnet
Kinder nicht nur objektiv den
jeweiligen Positionen auf der
sozialen Rangleiter zu, son-
dern auch subjektiv. Das
heif3t: Die Kinder akzeptieren
die Logik der Schule, die ih-
nen sagt: Du bist ein guter
oder ein schlechter Schiiler,
mit guten oder schlechten
Aussichten. Lernschwache
Schiiler internalisieren das
Urteil der Schule als subjekti-
ve Uberzeugung und glauben,
sie konnten nichts. Das tragt
viel zur Befriedung der Gesell-
schaft bei.

Obwohl Pisa-Musterschii-
ler Finnland, Schweden
und Australien integrative
Schulsysteme haben, wird
die Einfiihrung der Gesamt-

schule nicht diskutiert. Wie
erkldren Sie sich das?

Das ist eine ideologische
Debatte. Darin unterscheiden
sich die nordischen Lander
von den Landern Mitteleuro-
pas. Finnland ist sehr prag-
matisch vorgegangen. Die ha-
ben sich gesagt: Wenn wis-
senschaftliche Befunde bele-
gen, dass es anders besser
geht, machen wir es eben an-
ders. In Mitteleuropa dagegen
ist die Gesamtschule ein
Tabu.

Gesamtschulen allein ga-
rantieren keinen Erfolg -
das zeigen Erfahrungen in
Bremen oder Hamburg.

Das stimmt. Man kann
nicht einfach die Gesamt-
schule wollen. Dazu gehort
eine vollig andere Schulkul-
tur, eine neue Lerndynamik.
In Finnland ist die Organisa-
tion der Schulen anders. Sie
sind viel autonomer - aber sie
legen regelméaflig Rechen-
schaft iber ihre Resultate ab.

Luxemburg ist aber nicht
Finnland. Hier kommt die
besondere Sprachsituation
hinzu. Kann es sein,
dass die Mehrsprachigkeit
Luxemburg zum schlechten
Abschneiden verdammt?

Sicher konnen die multilin-
gualen Bedingungen ein Hin-
dernis in der Ausbildung
sein - vor allem auch wenn
die Erwachsenen annehmen,
es sei eines. Ein Teil der
menschlichen Geschichte ist
Self-fulfilling prophecy. Die
Mehrsprachigkeit konnte
ebenso gut ein Vorteil sein.
Blof3 muss man sie dann auch
konsequent zu einem Positi-
vum entwickeln. Das heifdt
zum Beispiel: frith einschulen
und frith zweisprachig unter-
richten. Dafiir braucht es eine
andere Ausbildung der Pri-
marschullehrer.

Kann sich Luxemburg ein
solches Ausmafl an sozia-
len Ausschliissen iiber-
haupt leisten?

Sicher nicht. Europa insge-
samt kann es sich nicht leis-
ten. Die Lissabon-Agenda
nennt nicht nur Wettbewerbs-
fahigkeit, sondern auch sozia-
le Kohéasion als Ziel. In einer
Wissensgesellschaft landen
Menschen, welche minimale
Anforderungen im Lesen,
Schreiben, Mathematik oder
Problemldsungskultur nicht
erfiillen, kiinftig immer haufi-
ger auf dem Abstellgleis. Es
ist unwahrscheinlich, dass
die 20 bis 25 Prozent der Be-
volkerung, die nach neun Jah-
ren Schulzeit nicht lesen kon-
nen, dies kiinftig woanders
lernen. Sie werden es nicht
lernen - weil sie es nicht kon-
nen und durch ihre Schuler-
fahrung Uberzeugt wurden,
dass sie es nicht konnen.

Das klingt dramatisch.

Ja. Ich meine, um dieses
Problem wirklich zu ldsen,
braucht es einen grofen Re-
formschub in Mitteleuropa,
wie wir ihn uns noch gar
nicht vorstellen konnen.

Die Fragen stellte
Ines Kurschat.

Achtung: Die Vollversion
dieses Interviews finden Sie,
liebe LeserInnen, unter
www.woxx.lu



